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НАУЧНО ОБОСНОВАННАЯ ГИПОТЕЗА 
КАК ИНСТРУМЕНТ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО 

ИССЛЕДОВАНИЯ
В статье охарактеризована гипотеза как систе-

мообразующий элемент в структуре научного ис-
следования и инструмент концептуализации науч-
ного знания. Дополнены и углублены имеющиеся 
в науке знания о функциях гипотезы и содержании 
процесса гипотезирования, имеющего пролонги-
рованный, сквозной, проективно-рефлексивный 
характер. Представлена типология ошибок гипо-
тезирования. Обоснованы возможности герме-
невтического подхода в стимулировании процесса 
научно-педагогического гипотезирования.
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ние, концептуализация педагогического знания, 
ошибки гипотезирования, направленная рефлек-
сия, герменевтический подход, обратимость 
мышления.

The article describes the hypothesis as a sys-
tem-forming element in the structure of scientific 
research and a tool for conceptualizing scientific 
knowledge. The knowledge available in science 
about the functions of the hypothesis and the content 
of the process of hypothesizing, which has a pro-
longed, end-to-end, projective-reflexive nature, has 
been supplemented and deepened. The typology of 
hypothesizing errors is presented. The possibilities 
of the hermeneutical approach in stimulating the pro-
cess of scientific and pedagogical hypothesizing are 
substantiated.
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тельской практике процесс выдвиже-
ния гипотезы в большом ряде случае 
проводится формально, как методо-
логический ритуал, а сама гипотеза 
нередко превращается в декоратив-
ный атрибут введения диссертации 
или исследовательского проекта. 
Значительная часть исследователей 
демонстрируют примитивный опыт 
работы с рабочей гипотезой, кото-
рая «не работает» как инструмент 
прогнозирования, аргументации и 
смыслообразования. 

На базе ФГАОУ ВО «Тюменский го-
сударственный университет» и Тю-
менского научного центра РАО про-
водится многолетнее масштабное 
исследование по теме «Формирова-
ние исследовательских компетенций 
обучающихся в системе многоуров-
невого университетского психоло-
го-педагогического образования и 

повышения квалифика-
ции педагогических ка-
дров». В контексте дан-
ной темы осуществляется 
комплексное практико-о-
риентированное изуче-
ние методологических 
резервов повышения ка-
чества научных исследо-
ваний по ряду направле-
ний, в том числе: 
•	 эвристическая при-
рода научно-педагогиче-
ского гипотезирования;
•	 ошибки гипотезиро-

вания как предмет рефлексии пе-
дагога-исследователя;

•	 взаимодополнение классических 
методов научного познания и ис-

В исследовательской 
практике процесс вы-
движения гипотезы в 
большом ряде случае 
проводится формаль-
но, как методологи-
ческий ритуал, а сама 
гипотеза нередко пре-
вращается в декора-
тивный атрибут введе-
ния диссертации или 
исследовательского 
проекта. 

Высокое качество практико-ори-
ентированных научных исследова-
ний по проблемам образования во 
многом обусловлено уровнем сфор-
мированности у педагогов специ-
альных исследовательских компе-
тенций, для овладения которыми 
необходимы знания о методологиче-
ских основах научно-педагогическо-
го поиска, принципах исследования, 
о качественных и количественных 
методах интерпретации научных ре-
зультатов. Ключевую роль в освое-
нии технологии научно-педагогиче-
ского исследования играют знания 
о содержании, структуре и функциях 
методологического аппарата науч-
ного поиска.

Системообразующим элементом 
в структуре методологического ап-
парата научно-педагогического ис-
следования является гипотеза. В 
процессе гипотезирова-
ния – выдвижения, вери-
фикации, конкретизации 
и совершенствования ги-
потезы – осуществляет-
ся концептуализация пе-
дагогического знания, то 
есть его систематизация, 
наделение теоретическим 
смыслом начальных пред-
ставлений исследователя 
о педагогических феноме-
нах, явлениях и процессах.

Специальное исследо-
вание свидетельствует, 
что методологический потенциал на-
учной гипотезы как инструмента по-
знания в полной мере не исследован 
и не актуализирован. В исследова-
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следовательских методов педаго-
гической герменевтики в процес-
се гипотезирования. 
Методология опирается на дея-

тельностно-личностный подход к из-
учению исследовательской деятель-
ности педагога с учётом единства 
деятельности и сознания педаго-
га-исследователя; на культурно-исто-
рическую концепцию с акцентом на 
гуманитарные аспекты научно-пе-
дагогического поиска и ценност-
но-смысловое содержание процесса 
выработки научно-педагогических ги-
потез; на герменевтический подход, 
опирающийся на знаково-символи-
ческую природу познания и катего-
рии «понимание», «осмысление», 
«интерпретация», «диалог», «текст». 
Таким образом, мировоззренческими 
ориентирами изучения педагогиче-
ского гипотезирования являются идея 
гуманитаризации методологии педа-
гогического исследования и принцип 
совмещения логико-гносеологиче-
ского, ценностно-смыслового и ин-
терпретативного планов научного по-
иска.

Традиционно к гипотезе как форме 
становящегося теоретического знания 
предъявляются требования содержа-
тельности, обоснованности, неоче-
видности, логической непротиворечи-
вости, верифицируемости; в качестве 
функций, реализуемых в научном ис-
следовании, классически выделяются 
описательная, объяснительная и про-
гностическая [1; 2] . 

В настоящем исследовании сде-
лана попытка дополнения и углу-
бления имеющихся в гносеологии и 

методологии научного исследования 
сведений об эвристической приро-
де, функциях гипотезы, процессу-
альной стороне гипотезирования и 
способах его стимулирования. В на-
шем понимании гипотеза как систе-
мообразующий элемент методоло-
гического аппарата исследования, 
являясь фокусом концептуализации 
знания, многомерным инструмен-
том координации и коррекции поис-
ковой деятельности, реализует, по-
мимо названных функций, функции 
регуляции, управления, диагностики 
и рефлексивно-аналитической са-
модиагностики исследовательского 
процесса.

Базируясь на критике методоло-
гической концепции индуктивизма, 
мы дополнили гипотетико-дедуктив-
ный метод идеей пролонгированно-
го сквозного гипотезирования, кото-
рое в педагогическом исследовании 
осуществляется на всём протяжении 
теоретической и опытно-эксперимен-
тальной деятельности, направляет 
смысловую координацию элементов 
методологического аппарата иссле-
дования (обоснования актуальности, 
противоречий, объекта, предмета и т. 
д.), обеспечивая не линейную кумуля-
цию смыслов, а трансуровневую кон-
цептуализацию теоретических и опыт-
но-экспериментальных данных. 

Типичные варианты структуры на-
учно-педагогической гипотезы зада-
ются категориальными цепочками: 
сущность явления – его содержание 
– процесс – результат; педагогиче-
ские цели – мотивы – содержание – 
методы – форма – результат – кри-
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терии оценки; причина – следствие 
и др. Однако возможны и иные мо-
дификации гипотез, архитектоника 
которых обусловлена спецификой 
разрабатываемой идеи, методологи-
ческими установками исследовате-
ля, особенностями его модельного 
мышления и творческой индивиду-
альностью. 

В рамках рассматриваемого под-
хода особого внимания заслуживает 
феномен ошибки гипотезирования, 
продуктивность которого кроется в 
противоречивой сущности ошибки, 
в которой сталкиваются норма и са-
мобытность, знание и незнание, об-
щепризнанное и индивидуальное, 
дискурсивная логика и фантазия. 
Специальное исследование ошибки 
гипотезирования позволяет загля-
нуть во внутренний мир исследова-
теля и увидеть процес-
суальную сторону его 
интеллектуальной дея-
тельности.

Систематизация ошибок 
в выдвижении гипотез по-
зволила нам разработать 
их типологию [3], включаю-
щую:
•	 ошибки сущностного ха-

рактера, связанные с по-
терей функционального 
назначения гипотезы, 
которая выдвинута фор-
мально и имеет декора-
тивное назначение; 

•	 содержательные ошибки, при ко-
торых педагогическое содержание 
подменяется общефилософским, 
социологическим, экономическим, 

Наш опыт свидетель-
ствует о чрезвычайной 
продуктивности исполь-
зования знаний о гно-
сеологической природе 
ошибок гипотезирова-
ния и их типах в качестве 
учебного материала в 
процессе методологи-
ческой подготовки пе-
дагогов-исследователей 
– магистрантов, аспи-
рантов, докторантов. 

культурологическим и пр.;
•	 структурные ошибки, вызванные 

несбалансированностью методоло-
гического, теоретического и практи-
ко-методического компонентов гипо-
тезы;

•	 процессуальные ошибки, обуслов-
ленные статичностью, «законсерви-
рованностью» гипотезы, при этом в 
ходе исследования отсутствует по-
этапный циркулярный возврат к вы-
двинутым предположениям (к «за-
бытой» автором гипотезе); 

•	 ошибки несоответствия научного ин-
струментария мировоззренческим 
установкам исследователя;

•	 ошибки теоретизации, при которых 
исследователь совершает поспеш-
ный индуктивный скачок от эмпири-
ческих данных – к теории; 

•	 отсутствие или нарушение согласован-
ности (связи, валентности) 
гипотезы с другими компо-
нентами методологическо-
го аппарата: проблемой, 
противоречиями, объектом, 
предметом, характеристи-
ками новизны, защищае-
мыми положениями и т. д.; 
•	 функциональная огра-
ниченность гипотезы, ос-
лабленность её объясни-
тельной, регулятивной и 
диагностической функций; 
•	 разнообразные логи-
ческие ошибки и пр. [3].

Наш опыт свидетельствует о чрезвы-
чайной продуктивности использования 
знаний о гносеологической природе 
ошибок гипотезирования и их типах в 
качестве учебного материала в процес-
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Мощным смыслообра-
зующим потенциалом 
обладает следование 
правилу циркулярной 
логики в пролонгиро-
ванном гипотезиро-
вании, предусматри-
вающем возврат на 
каждом этапе иссле-
дования к положениям 
гипотезы. 

Интеграция в процессе 
методологической подго-
товки исследователей на-
учных данных о природе 
ошибок гипотезирования 
и активное применение гу-
манитарных герменевтиче-
ских техник способствует 
усилению рефлексивного, 
субъективно-личностного и 
ценностно-смыслового ком-
понентов учебной и науч-
но-исследовательской дея-
тельности педагогов.

зовании. В ряду этих методов: 
–– метафорическое моделирование 

при выдвижении гипотез, сопо-
ставление и аппликация метафо-
рических и структурно-логических 

моделей исследуемых про-
цессов;

–– выдвижение наряду с 
индуктивно-дедуктивными и 
дедуктивно-индуктивными, 
умозаключений и обобще-
ний мереологического типа, 
ориентированных не на ти-
пизацию, а на выделение в 
гуманитарных явлениях и 
процессах чрезвычайного и 
особенного [4];

–– совмещение и кре-
ативное комбинирование разно-
родных форм структурирования и 
вербализации научного материала: 
с одной стороны, парадигм (пред-
ставленных в научных текстах с 

описанием законов и 
устойчивых причин-
но-следственных зави-
симостей), а с другой, 
– нарративов (разно-
жанровых повествова-
тельных текстов, при-
ближённых к жизненной 
практике и раскрыва-
ющих разнообразие 
исследуемых явлений 
и процессов); а кроме 
того, биографический 
метод, этимологиче-
ский анализ терминов, 
терминологизация и ре-

терминологизация и другие интер-
претативные практики.

се методологической подготовки педа-
гогов-исследователей – магистрантов, 
аспирантов, докторантов. Такого рода 
материал задаёт направления прове-
дения многоракурсной рефлексии над 
теоретическими и эмпири-
ческими данными, высту-
пая в качестве ориенти-
ровочной основы учебной 
и исследовательской дея-
тельности педагога. 

Рефлексивная природа 
гипотезирования законо-
мерно связывает данный 
процесс с гуманитарными 
интерпретативными прак-
тиками активного смыс-
лоообразования. Продук-
тивным средством стимулирования 
гипотезирования является дополнение 
классических методов научного иссле-
дования, опирающихся на рациональ-
ную диалектическую логику, методами 
педагогической герме-
невтики и интерпретаци-
онными техниками, кото-
рые ориентированы на 
качественное исследова-
ние гуманитарных фено-
менов (текстов – в широ-
ком и узком понимании) с 
обращением к интуиции, 
субъективному миру ис-
следователя, в котором 
присутствуют, наряду с 
научными представлени-
ями о типическом, также 
образы культуры, искус-
ства, повседневности и 
индивидуальные жизненные впечат-
ления, участвующие в смыслоообра-
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семинара для аспирантов, доктор-
антов и соискателей (основан в 2003 
году акад. РАО В. И. Загвязинским) 
[5]. Опыт доказывает, что механиз-
мы смыслообразования, освоен-
ные педагогами-исследователями 
в процессе постижения эвристиче-
ских механизмов научного поиска, 
экстраполируются в условия обнов-
ленного образовательного процес-
са. Есть основания утверждать о 
перспективности интегрированного 
освоения методологии научного ис-
следования и методологии образо-
вания.
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Мощным смыслообразующим по-
тенциалом обладает следование 
правилу циркулярной логики в про-
лонгированном гипотезировании, 
предусматривающем возврат на ка-
ждом этапе исследования к положе-
ниям гипотезы. Такая логика, осно-
ванная на обратимости мышления, 
предполагает перевод мысленного 
содержания поисковой деятельно-
сти в текстовую форму и спирале-
видное движение интерпретации: от 
педагогических явлений – к научным 
фактам и в обратном направлении, 
от теории – к практике, от научных 
понятий – к образам повседневной 
педагогической реальности при со-
четании проектирования и рефлек-
сии, перспективы с ретроспективой 
научного поиска. Гипотеза при этом 
подвергается ревизии, корректиров-
ке, трансформации и смысловому 
обогащению, усиливающему её ар-
гументированность. 

Интеграция в процессе методоло-
гической подготовки исследователей 
научных данных о природе ошибок 
гипотезирования и активное приме-
нение гуманитарных герменевтиче-
ских техник способствует усилению 
рефлексивного, субъективно-лич-
ностного и ценностно-смыслового 
компонентов учебной и научно-ис-
следовательской деятельности пе-
дагогов.

Представленные методологиче-
ские подходы, процедуры и техно-
логии многократно опробованы в 
практике постоянно действующего 
в Тюменском госуниверситете Ура-
ло-Сибирского методологического 
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