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Последние два десятилетия стали для 
образования периодом интенсивного по-
иска новых концептуальных идей, путей 
развития. В теории и на практике активно 
разрабатывались вопросы дифференциа-
ции и профилизации обучения, интеграции 
содержания образования, внедрялась идея 
гуманизации образования. Однако время и 
практика показали, что ни одну из этих и 
других идей, концепций нельзя рассматри-
вать как главную, всеохватывающую из-за 
их направленности на совершенствование 
отдельных компонентов сложной системы 
образования. 

И чтобы сейчас не менялось, какие бы 
концепции не возникали, можно уверенно 
утверждать, что все больше специалистов 
принимает и активно поддерживает идею 
качества образования как ведущую и до-
минирующую. Каждый субъект образова-
тельного процесса (педагоги, обучающиеся, 
родители, общественность и пр.) заинтере-
сован в обеспечении качества образования. 
При этом качеству приписываются разноо-
бразные, часто противоречивые, значения: 
родители соотносят качество образования с 
развитием индивидуальности их детей; ка-
чество для учителей может означать нали-
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чие качественного учебного плана, обеспе-
ченного учебным материалом, результаты 
ЕГЭ; для обучающихся качество образова-
ния связывается с внутришкольным клима-
том; для бизнеса и промышленности каче-
ство образования соотносится с жизненной 
позицией, умениями и навыками, знаниями 
выпускников; для общества качество свя-
зано с теми ценностными ориентациями и 
более широко  – ценностями обучающихся, 
которые находят свое выражение в граждан-
ской позиции, в технократической или гума-
нистической направленности их профессио-
нальной деятельности и др. 

Ориентируясь на позиции в области стра-
тегических направлений образовательной 
политики, качество образования может быть 
определено как интегральная характери-
стика системы образования, отражающая 
степень соответствия реально достигаемых 
образовательных результатов нормативным 
требованиям, социальным и личностным 
ожиданиям. Качество образования может 
быть представлено тремя основными компо-
нентами: качество образовательного процес-
са, качество условий и качество результатов. 
Каждый из этих блоков имеет свое содержа-
тельное и структурное наполнение. 

Трудности решения проблемы повыше-
ния качества образования во многом опре-
деляется неоднозначным и многоплановым 
контекстом российского образования. Этот 
контекст, на наш взгляд, составляют состоя-
ние общества, новая роль образования, осо-
бенности современного ребенка, требования 
к учителю и его деятельности. 

Первый контекст определяется сложно-
стью и неоднозначностью современного 
состояния общества. Современная эпоха 
характеризуется как информационное обще-
ство (Э. Тоффлер), общество услуг (Д. Белл), 
общество знания (knowledge-based society 
или knowledge society), обучающееся обще-
ство (learning society) (П. Дракер), что под-
черкивает ее главную черту – ориентацию 
на знание, т.е. на достижение нового уровня 
образованности. 

Особенности современного мира, как то: 
неопределенность будущего, динамичное 
изменение жизни, появление новых техно-
логий и средств связи, отсутствие канонов 
в культуре, искусстве и поведении, содер-
жательное преображение знания и др., как 

отмечает А. П. Тряпицына, определяет и 
новые требования к учителю: владение со-
временными технологиями развивающего 
образования, определяющими новые пара-
метры школы XXI в. ; приоритет антропо-
центрического подхода к процессу обучения 
и воспитания детей и молодежи, ориентиро-
ванного на развитие креативной личности; 
способность «видеть» многообразие уча-
щихся, учитывать в учебно-воспитательном 
процессе возрастные индивидуальные и 
личностные особенности различных кон-
тингентов детей (одаренных, девиантных 
и делинквентных детей, с ограниченными 
возможностями здоровья, с задержками в 
развитии и др.) и реагировать на их потреб-
ности. Способность общаться с другими 
участниками образовательного процесса; 
способность улучшать среду обучения, про-
ектировать психологически комфортную 
образовательную среду; умение применять 
здоровьесберегающие технологии [4]. 

Второй контекст определяется новой ро-
лью образования. Для того чтобы образо-
вание стало фактором развития общества, 
гарантом его устойчивости, оно должно, 
как отмечает В. И. Слободчиков, стать уни-
версальной формой становления и развития 
базовых способностей человека. Это же 
возможно лишь при условии, когда человек 
включен в него как его непосредственный 
участник. 

Но в этом случае возникает ряд проблем, 
характеризующие следующий контекст – 
это сам ребенок, его особенности, знание и 
учет которых должны составлять основу и 
профессиональной подготовки и педагоги-
ческой деятельности. Как показывают ис-
следования, современный ребенок, человек 
вообще, сильно изменились за последние 
годы. По данным исследований, у детей по-
низилась креативность, вырос эмоциональ-
ный дискомфорт, появилась потребность 
экранной стимуляции познавательных про-
цессов и т.д. Даже появился термин, харак-
теризующий особенность мышления совре-
менных детей – клиповое мышление. 

Характеризуя современное детство,  
Н. А. Горлова выделяет ряд его особенно-
стей [1]. Главная их них – новый тип созна-
ния – системно-смысловой, нацеленный на 
осмысление окружающей действительности 
как смысловой реальности. Следующая осо-
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бенность – повышенная возбудимость, или 
гиперактивность, что негативно сказывается 
на развитии концентрации и сосредоточен-
ности внимания, усидчивости и терпения, 
может вызывать утомляемость и раздражи-
тельность. Повышенная потребность к вос-
приятию информации – ещё одна характери-
стика современного детства. У современного 
ребенка объем долговременной памяти на-
много больше, а проходимость оперативной 
выше, что позволяет ему воспринимать и 
перерабатывать большое количество инфор-
мации за единицу времени. Эта способность 
дана современным детям для того, чтобы 
они могли ориентироваться в информацион-
ном потоке в век высоких информационных 
и компьютерных технологий. Одной из от-
личительных черт современных детей явля-
ется повышенная тревожность и агрессия. 

Названные особенности развития детей, 
обладающих новым типом сознания, сви-
детельствуют о том, что они отличаются от 
своих сверстников прошлого века и требуют 
современного подхода в воспитании и обу-
чении. 

Можно предположить, современное об-
разование станет продуктивным, если в него 
будет заложено содержание потребностей 
современных детей, а процессы обучения и 
воспитания будут осуществляться с учетом 
особенностей и закономерностей развития 
современных детей, их потенциала и воз-
можностей. 

Выделенные контексты поставили перед 
нами задачу поиска путей повышения каче-
ства профессиональной подготовки эффек-
тивного учителя для новой школы. Рассма-
тривая эту проблему, необходимо отметить 
многообразие факторов, влияющих на каче-
ство образования: содержание образования, 
современные технологии, инновационные 
процессы в образовании, опора на науку, 
методическое сопровождение, развитие 
учительского потенциала, образовательная 
среда, современная инфраструктура и др. 
Каждый из этих факторов является весьма 
значимым, но мы сосредоточим свое вни-
мание только на одном из них, а именно, на 
учебно-методическом сопровождении про-
фессиональной подготовки будущего учите-
ля. Существующее учебно-методическое со-
провождение, представленное учебниками, 
учебными пособиями, методическими ре-

комендациями разрабатывалось в контексте 
знаниевой парадигмы образования, что уже 
не отвечает современным требованиям. 

При проектировании структуры учебника 
мы ориентировалась и на имеющийся опыт 
структурирования учебного материала по 
педагогике. Как показал анализ, особенно-
сти эволюции содержания учебного матери-
ала отечественных книг по педагогике вто-
рой половины XIX – начала XX в. отражали 
развитие учебно-педагогической литерату-
ры этого периода. 

Конец 50-х – 60-е годы XIX века харак-
теризовались развитием педагогических 
пособий и руководств преимущественно 
наставительного характера, интеграции 
внутри них научных знаний о человеке как 
целостной личности, условиях и способах 
его воспитания, способствовавших форми-
рованию гуманистических воспитательных 
отношений, на основе идей народности  
(К. Д. Ушинский, П. Д. Юркевич); 70-е – 
80-е годы XIX века отличают преобладание 
методических аспектов в педагогических 
учебниках (В. Лядов, А. Л. Мальцев, М. Ли-
стяков). 

Конец XIX – начало XX века можно рас-
сматривать как новый этап в развитии педа-
гогической учебной книги, свидетельствую-
щий о признании важности теоретического 
изложения учебного материала, отражаю-
щего результаты широко проводимых на-
учно-педагогических исследований за счёт 
развития экспериментального направления 
в психологии и педагогике (П. П. Блонский,  
В. П. Вахтерев, М. И. Демков, К. В. Ель-
ницкий, П. Ф. Каптерев, А. П. Пинкевич,  
К. Смирнов, Д. И. Тихомиров). Как отмеча-
ет в своём исследовании О. А. Классовская, 
концептуальные положения, составляющие 
содержание учебных книг по педагоги-
ке, изданных в России во второй половине 
XIX – начале XX века, характеризуются 
многообразием авторских подходов к от-
бору содержания учебного материала и его 
структурированию; ориентацией книг глав-
ным образом на сообщение научной ин-
формации и её интерпретацию (отсутствие 
таких разделов, как вопросы и задания для 
закрепления учебного материала, контроля 
и самоконтроля, качества его усвоения); ре-
продуктивным характером учебного матери-
ала; стремлением к объединению в составе 
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учебного пособия по педагогике научных 
знаний о человеке, условиях и способах его 
воспитания. Основополагающими идеями 
учебников являлись: признание самоценно-
сти детской жизни; уважение достоинства, 
прав и индивидуальной исключительности 
каждого ребенка; построение образователь-
ного процесса на основе изучения индиви-
дуальных и возрастных особенностей детей, 
веры в их силы и возможности; воспитание 
всесторонне развитой личности, сочетаю-
щей в себе общую образованность, духовное 
богатство, моральную чистоту и физическое 
совершенство; признание главной целью со-
действие свободной самореализации и само-
развитию учащихся [2]. 

С середины XX века авторов учебни-
ков объединяет стремление к созданию 
единого курса педагогики как основы 
профессиональной подготовки учителей  
(М. М. Пистрак, П. Н. Шимбирев, А. Г. Зе-
ленко); вторая половина – конец XX века 
характеризуется дифференциацией пе-
дагогической теории по отдельным раз-
делам: введение в педагогику, дидактика 
и теория воспитания, школоведение и др.  
(Ю. К. Бабанский, Т. А. Ильина, Б. Т. Лихачев,  
И. Ф. Харламов, И. П. Подласый). 

Современные учебники по педагоги-
ке отражают разные подходы к отбору со-
держания и его структурированию. Так,  
Т. А. Стефановская выстраивает систему 
учебного материала следующим образом: 
история вопроса – его теория – методика ре-
ализация теории – педагогическая техника. 
Автор рассматривает педагогику как науку и 
искусство. Взаимосвязь педагогики-науки и 
педагогики-искусства объективна, соответ-
ствует основному назначению этой отрасли 
человекознания – знать и уметь развивать, об-
разовывать и формировать личность. Предпо-
чтение П. Е. Решетниковым практической де-
ятельности в подготовке учителей привело к 
преобразованию им логики образовательного 
процесса: от практики, субъективного опыта – 
к теоретическим обобщениям, что и отражено 
в построении его учебника. Л. А. Косолапова 
выстраивает учебник по педагогике в логике 
многократного перехода «теория-практика», 
«практика-теория». В. И. Андреев представ-
ляет учебный материал через призму цен-
ностных ориентаций и творческого самораз-
вития будущих учителей. 

В связи с тем, что основу реализации феде-
ральных государственных образовательных 
стандартов высшего профессионального 
образования составляет компетентностный 
подход, требуется и соответствующее ему 
учебно-методическое сопровождение. 
Ядром компетентностного подхода являет-
ся идея взаимодействия субъектов педаго-
гического образования в процессе решения 
профессиональных задач. Существуют раз-
личные подходы к определению структуры 
профессиональной задачи. На наш взгляд, 
наиболее адекватно содержанию и техно-
логии реализации компетентностного под-
хода отвечает понимание профессиональной 
задачи как единства трех составляющих: 
содержания (на каком материале – фактах, 
позициях, суждениях и т.п. – построена за-
дача), процесса (какие действия – элементы 
поведения, операции, поступки, отношения, 
оценки, ситуации выбора и диалог – предпо-
лагаются в ходе решения задачи) и контекста 
(каким образом конкретная задача связана с 
общим проблемным контекстом – личност-
ным, социальным, образовательным, инфор-
мационным, коммуникативным, культурным 
и др.) [3]. 

Компетентностная модель обучения пред-
полагает постановку студента в ситуацию, 
когда он является субъектом отношений, 
выстраиваемых в педагогическом процессе 
через прохождение процедур понимания, 
коммуникации и рефлексии. Включение сту-
дента в процедуру понимания предполагает 
на первом этапе овладение знаниями на ос-
нове информации учебника, на следующем 
этапе – их расширение за счёт дополни-
тельных источников, далее – сопоставление 
разных точек зрения на рассматриваемое 
педагогическое явление, затем выявление 
разницы во взглядах, что в результате обе-
спечивает понимание. 

Технологическая цепочка реализации 
процедуры коммуникации включает визуа-
лизацию (образное представление рассма-
триваемых идей), вербализацию (словесное 
представление взглядов на педагогические 
явления через дискуссию, диалог, монолог 
и др.), обратную связь (взаимообмен инфор-
мацией содержательного и эмоционального 
плана) и позиционирование (использование 
невербальных средств для представления 
информации). 
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Завершающей процедурой взаимодей-
ствия субъектов образования в процессе 
решения профессиональных задач является 
рефлексия. Она, в свою очередь, структури-
рована предметной (что я делал?), процессу-
альной (как я делал?), ценностной (для чего 
я это делал?) и личностной (способ само-
определения) составляющими. 

В результате такой деятельности долж-
на быть сформирована компетентность как 
готовность успешно решать профессио-
нальные задачи. В настоящее время учены-
ми РГПУ им. А. И. Герцена выделено пять 
групп задач, отражающих базовую компе-
тентность современного учителя: видеть 
ребенка (ученика) в образовательном про-
цессе; строить образовательный процесс, 
ориентированный на достижение целей 
конкретной ступени образования; устанав-
ливать взаимодействия с другими субъекта-
ми образовательного процесса, партнерами 
школы; проектировать и осуществлять про-
фессиональное самообразование; создавать 
и использовать в педагогических целях об-
разовательную среду (пространство школы). 

Именно эти задачи были выбраны нами в 
качестве первичного критерия структуриро-
вания учебного материала по педагогике. По 
замыслу авторов, каждой задаче может соот-
ветствовать комплект учебно-методических 
материалов, направленных на формирова-
ние компетентности в её решении. Дальней-
шее структурирование учебного материала 
основано на идее взаимопроникновения 
теории и практики педагогики. Первичное 
выявление противоречий, проблем, осозна-
ние возникающих педагогических ситуаций 
в реальной педагогической деятельности 
(проблемный блок) провоцирует у студен-
тов интерес и потребность в обращении к 
теории (блок теории педагогики) в процессе 
их решения, ее усвоение и понимание, по-
сле чего вновь предъявляется проблемный 
блок. При этом с целью профессионального 
саморазвития, становления панорамного пе-
дагогического мышления студентов, поддер-
жания их познавательного интереса в струк-
туру учебного материала нами предлагается 
включить такие блоки, как: межпредметные 
связи (психология, физиология, теория и ме-
тодика обучения предмету и др.), справочная 
информация (история педагогики, работы 
известных учёных, описание педагогическо-

го опыта и др.), инструменты решения задач 
(кейс, веб-квест технология и др.), тесты, 
приложения (видео-, медиатека и др.), за-
нимательная педагогика, список литературы 
и сайтов по педагогической проблематике, 
задания на саморазвитие, задания на по-
нимание, размышление, а также афоризмы, 
ситуации. 

Такой подход позволит, на наш взгляд, 
решить противоречие между потребностью 
школы и общества в учителе-мыслителе, 
способном регулировать профессиональ-
ную деятельность на смысловом уровне, и 
имеющейся практикой подготовки будуще-
го учителя. На формирование учителя для 
развивающейся школы ориентируют новые 
стандарты высшего профессионального об-
разования, выстроенные на компетентност-
ной основе. 
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